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1.1 Ein Geleitwort zur Konzeption des Kinderhauses Arche

,,Kind, du bist uns anvertraut ...“
Wir als evangelische Kirchengemeinde Véhringen sind stolz auf unser Kinderhaus ,Arche.”
Das Wort ,Konzeption* deutet es ja schon an:

Hinter der Arbeit im Kindergarten und in der Krippe steht ein bewusstes Konzept, das von den
Mitarbeitenden engagiert umgesetzt wird.

Bei uns sollen Kinder nicht einfach betreut und angelernt werden. Mit der Reggio-Padagogik steht
vielmehr das eigene Entdecken im Vordergrund.

Kinder sind keine kleinen Erwachsenen. Das lasst die eigene Neugier auch gar nicht zu. Umgekehrt
aber bleiben Erwachsene lebenslang Kinder, zumindest in der Bibel, wenn dort von den Kindern
Gottes die Rede ist. Kinder lernen eben nicht aus.

In diesem Sinne steht unser Kinderhaus ,Arche” flr eine altersuibergreifende Lerngemeinschaft von
ganz besonderen Kindern.

Das Kinderhaus Arche lasst sich in seinem Handeln vom Evangelium leiten, wie es Jesus Christus
gelehrt und gelebt hat. Jesus hat das Reich Gottes mit einem Senfkorn verglichen, das sich aus
einem kleinen Samenkorn zu einem groRen Baum entwickelt. Ahnlich verhalt es sich auch mit der
Entwicklung von Kindern und ihrem Glauben. Kinder wachsen nicht nur kérperlich. Sie entwickeln sich
auch seelisch, geistig, emotional, und spirituell. lhr Wachstum ist ein Reifungsprozess, der
unverflgbar ist und doch angemessene Rahmenbedingungen, vor allem Férderung, Liebe und
Einfuhlung braucht.

Mit unserem Kinderhaus wollen wir ein Angebot schaffen, das erganzend zur familidaren Erziehung
solche Moglichkeiten bereithalt. Wir moéchten, dass sich Kinder zu sich selbst und zu Gott hin
entwickeln kénnen. Und wir wollen fir sie erfahrbar machen, dass Gott bedingungslos alle Menschen
annimmt und liebt.

Jesus hat die Kinder zu sich gerufen, hat ihre Offenheit fir Gott hervorgehoben, ihnen das
Evangelium zugesprochen und sie gesegnet. ,Lasst die Kinder zu mir kommen”, sagt er, ,und wehret
ihnen nicht; denn solchen gehdrt das Reich Gottes. Wahrlich, ich sage euch: Wer das Reich Gottes
nicht empfangt wie ein Kind, der wird nicht hineinkommen.” Indem wir uns vom Evangelium leiten
lassen, nehmen wir Kinder als Personen ernst und stellen sie in den Mittelpunkt unserer Arbeit. Wir
wollen den Kindern eine Lebenswelt bieten, die sie ganzheitlich anspricht und in ihrem Wesen und
Handeln fordert und fordert.

Wer seine eigenen Kinder bei uns im Kinderhaus Arche anmeldet, bringt uns Vertrauen entgegen. Sie
als Eltern werden durch lhr Kind Einblick in die padagogische Arbeit unseres Kinderhauses Arche
gewinnen. Umgekehrt gewahren Sie uns durch Ihr Kind ein Stick Einblick in lhr eigenes
Familienleben.

Sie vertrauen uns lhre Kinder an. Wir sind zuversichtlich, dass wir Ihr Vertrauen nicht enttauschen
werden.

Wir freuen uns Uber Zuspruch und Anregungen bezliglich unserer Arbeit im Kinderhaus. Mit Kritik
wissen wir aber auch umzugehen. Dazu winschen wir uns das direkte Gesprach zwischen der jeweils
zustandigen Fachkraft und lhnen. Angelegenheiten, die die ganze Einrichtung betreffen, kénnen
selbstverstandlich an die Leitung unseres Kinderhauses gerichtet werden. Sollten Sie nach einem
Gesprach zu der Uberzeugung kommen, dass bei uns in der Betreuung lhres Kindes etwas
grundsatzlich falsch lauft, bitten wir darum, Kritik oder Beschwerden an den Trager unserer
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Einrichtung, die evangelische Kirchengemeinde in Véhringen, vertreten durch Pfarrer Jochen Teuffel,
zu richten.

Wir sind nun auf die neuen Kinder gespannt, die mit uns hier in unserer Arche auf die
Entdeckungsreise gehen.

lhr Jochen Teuffel

Pfarrer

1.2 Vorwort

Herzlich Willkommen im Kinderhaus ,,Arche*!

Diese Konzeption ist fur Eltern und Interessierte, die sich mit den Schwerpunkten unserer
padagogischen Arbeit vertraut machen méchten.

Kinder haben die Fahigkeit und das Recht, auf eigene Art wahrzunehmen, sich auszudrticken und ihr
Konnen und Wissen zu erfahren und zu entwickeln.

In unserem Kinderhaus Arche geben wir den Kindern Raum, Zeit und Material, sich zu entfalten und
sich mit viel Spal}, Tatendrang und Neugierde zu einem lebensbejahenden und selbstbewussten
Menschen zu entwickeln.

Gemeinsam wollen wir uns auf das Abenteuer einlassen und uns mit den anvertrauten Kindern auf
die Entdeckungsreise des Lebens begeben.

Kinder in ihrer Einzigartigkeit zu achten, sie begleitend zu férdern und mit ihnen und von ihnen zu
lernen, ist und bleibt ein wichtiges padagogisches Ziel unserer Einrichtung — wir wollen immer wieder
aufs Neue die ,Hundert Sprachen® des Kindes entdecken und erobern.

Wir hoffen, dass Sie mit dieser Konzeption einen Einblick in unsere vielfaltige padagogische Arbeit
bekommen. Es ist jedoch nichts flr immer festgeschrieben, denn die Arbeit in unserem Kinderhaus
lebt von der Weiterentwicklung — sie bleibt offen fir neue Ideen und Impulse, kann erganzt und
gegebenenfalls erweitert werden.

2. Struktur und Rahmenbedingungen

2.1 Informationen zu Trager und Einrichtung

Der Trager des Kinderhauses Arche ist die evangelische Kirchengemeinde Vohringen, vertreten
durch Pfarrer Jochen Teuffel.

Das Kinderhaus ist unterteilt in Kinderkrippe und Kindergarten.

Unsere Kinderkrippe besteht aus zwei Gruppen mit insgesamt 27 Krippenplatzen.

Offnungszeiten

Unsere Offnungszeiten sind:



Montag — Donnerstag von 7.00 bis 15.00 Uhr
Freitag von 7.00 bis 14.00 Uhr

2.2 Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung

Die Stadt Vohringen ist nahegelegen an der Autobahn und die umliegenden Stadte sind mit dem Auto
oder oOffentlichen Verkehrsmitteln gut zu erreichen. In Véhringen gibt es vielerlei Dienstleistungen und
Einkaufsmdglichkeiten und eine Vielfalt verschiedener Vereine und Freizeitmdglichkeiten.

Das Kinderhaus Arche ist zentral gelegen, in der Nahe des Bahnhofs. Eine Stralte weiter befindet
sich die turkisch islamische Gemeinde. Somit besuchen einige Kinder tirkischer Abstammung unser
Kinderhaus.

Unsere Einrichtung bietet fur alle Kinder aus den verschiedenen gesellschaftlichen Gruppen und
Nationalitaten ein differenziertes, vielschichtiges, intellektuell und sozial bildendes Angebot.

3. Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns

3.1 Unser Bild vom Kind

e Jedes Kind ist ein von Gott gewolltes Wesen

¢ Kinder sind nicht unfertige Erwachsene, sondern von Geburt an vollwertige Menschen, die
auf eigene Art und Weise sehen, flhlen, denken und sich aufdern

e Kindern soll mit Achtung, Neugierde, Offenheit, Einfihlung, Geduld, Wertschatzung und
Respekt begegnet werden

o Jedes Kind hat seinen eigenen Bauplan mit individuellen Zeitfenstern, bzw. sensiblen
Phasen, in denen es bestimmte Dinge besonders gut lernt und dazu individuell
abgestimmte Reize zur Forderung braucht. Das Kind tragt alle Fahigkeiten in sich und
mdchte sie aktiv erweitern > Kinder sind aktive Konstrukteure ihrer eigenen Entwicklung

¢ Jedes Kind ist von Natur aus neugierig, wissensbegierig und experimentierfreudig

e Jedes Kind braucht sichere Bindungen und Beziehungen, damit es sich individuell
entwickeln kann

e Jedes Kind braucht (Frei)Raum und Zeit zur Entfaltung

¢ Kinder haben das Recht auf die Gegenwart, sie leben im Hier und Jetzt und sind nicht nur
auf die Zukunft vorzubereiten

¢ Kinder haben andere Zeiten, sie handeln nicht nach der Uhr und kdnnen sich Dingen
hingeben, ohne an die Zeit zu denken

o Kinder haben 100 Sprachen und kénnen sie in vielfaltiger Weise ausdriicken

Die hundert Sprachen
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Ein Kind hat 100 Sprachen, 100 Hénde, 100 Gedanken, 100 Weisen

zu denken, zu spielen und zu sprechen.

Immer 100 Weisen

zuzuhoéren, zu staunen und zu lieben

100 Weisen

zu singen und zu verstehen

100 Welten zu entdecken, 100 Welten zu erfinden, 100 Welten zu tréumen

Ein Kind hat 100 Sprachen, doch es werden ihm 99 geraubt.

Die Schule und die Umwelt trennen ihm den Kopf vom Kérper.

Sie bringen ihm bei,
ohne Hénde zu denken, ohne Kopf zu handeln,
ohne Vergnligen zu verstehen, ohne Sprechen zuzuhéren,

nur Ostern und Weihnachten zu lieben und zu staunen.

Sie sagen ihm,
dass die Welt bereits entdeckt ist

und von 100 Sprachen rauben sie dem Kind 99.

Sie sagen ihm,
dass das Spielen und die Arbeit,
die Wirklichkeit und die Phantasie,
die Wissenschaft und die Vorstellungskraft,
der Himmel und die Erde,

die Vernunft und der Traum Dinge sind, die nicht zusammengehéren.

Sie sagen also,

dass es die 100 Sprachen nicht gibt.

Das Kind sagt:
Aber es gibt sie doch.

- Loris Malaguzzi - Begriinder der Reggio-Péddagogik

Wir wollen die uns anvertrauten Kinder ernst nehmen, sie verstehen, sie vor Gefahren schiitzen und
ihre Meinungen, Erwartungen und Wuinsche berucksichtigen.
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3.2 Inklusion

Grundsatzlich werden Kinder mit (drohender) Behinderung und Kinder mit erhéhtem Foérderbedarf in
unserem Kinderhaus betreut. Grundlage der padagogischen Arbeit ist eine Atmosphare von
gegenseitiger Akzeptanz und Zusammengehorigkeit. Unterschiedlichkeit wird nicht als Defizit
gesehen, sondern als Chance, voneinander zu lernen und sich gegenseitig zu bereichern.

Uber eine Aufnahme in unser Kinderhaus wird im gemeinsamen Gesprach mit den Eltern
entschieden. In einigen Fallen entscheidet sich die Anerkennung der Integration erst wahrend eines
Krippenjahres. Auch hier wird gemeinsam mit den Eltern die weitere Vorgehensweise bei der
Betreuung und Férderung der Kinder besprochen.

Bei der Betreuung und Forderung von Kindern mit erhdhtem Foérderbedarf ist eine enge
Zusammenarbeit mit Fachdiensten bzw. verschiedenen Therapeuten zwingend erforderlich.

Normal
Lisa ist zu grof}. Anna zu klein.
Daniel ist zu dick. Emil ist zu dinn.
Fritz ist zu verschlossen. Flora ist zu offen.
Cornelia ist zu schon. Erwin ist zu hasslich.
Hans ist zu dumm. Sabine ist zu clever.
Traudel ist zu alt. Theo ist zu jung.

Jeder ist irgendetwas zu viel.
Jeder ist irgendetwas zu wenig.

Jeder ist irgendwie nicht normal.

Ist hier jemand,
der ganz normal ist?
Nein hier ist niemand,
der ganz normal ist.
Das ist normal.

3.3 Entwicklungsforderung

Im Leben eines Menschen gilt die frilhe Kindheit als lernintensivste Zeit, weil flr bestimmte
Entwicklungs- und Lernschritte Zeitfenster existieren. Dies wird belegt durch Befunde aus der
Gehirnforschung und der Entwicklungspsychologie. Die Anlegung, Vernetzung und Verschaltung der
Synapsen im Gehirn wird am ehesten stimuliert und unterstitzt, wenn das Kind bereits im friihesten
Alter vielfaltige Wahrnehmungserfahrungen machen kann.

Grundlagen der elementaren Bildung von Kindern bis zur Einschulung sind sinnliche Wahrnehmung,
Bewegung und Spiel.

Kindern frihe Bildungserfahrungen zu ermdoglichen, ist eine Hauptaufgabe verantwortungsvoller
Padagogik. Fir uns im Kinderhaus Arche ist die ganzheitliche Férderung deshalb ein so wichtiges
Prinzip.

Weil Kinder die Welt Uber ihre Koérper und ihre Sinne erfahren, brauchen sie eine ,sinnliche®
Umgebung.



Sie bringen alles Notwendige mit, um ihre Umwelt neugierig zu erforschen, ihre Kérperkrafte zu tben
und ihre Geschicklichkeit zu entwickeln.

Sie brauchen Zeit, Raume und Materialien, die ihnen genau das ermdglichen.

Kinder brauchen Kinder. Dies wird in vielen Alltagssituationen deutlich: Beim gemeinsamen Essen
und Schlafen, beim Plantschen oder Wickeln. Hier sind es die anderen Kinder, die beobachtet oder
nachgeahmt, als beruhigend oder anregend empfunden werden.

Viele Erwachsene glauben, dass Kinder zu Beginn ihres Lebens am meisten Hilfe brauchen. Zwar
mussen kleine Kinder geflttert und gewickelt werden, doch wir dirfen ihre ,Abhangigkeit‘ nicht mit
Hilflosigkeit verwechseln.

Es ist die Pflicht der Erwachsenen, ihnen zu ermdéglichen, trotz ,Abhangigkeit‘ Selbstvertrauen zu
entwickeln. Diese Aufgabe ist sehr anspruchsvoll. Obwohl wir uns viel um sie kimmern missen,
dirfen wir das selbstandige Handeln der Kinder nicht behindern.

Denn nur durch ihr ,Selber-Tun* und vielfaches Wiederholen gewinnen sie Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten.

Essen, Schlafen, Kérperpflege und Sauberkeitserziehung nehmen gro3e Teile des Tages ein. Sie
sind aber kein Handlungsbereich, der nebenbei und mit Routine absolviert werden soll. Im Gegenteil,
sie sind ein wichtiges, zentrales Betatigungsfeld fir kleine Kinder. Denn die Jingsten sind mit Essen,
Handewaschen oder dem Gang zur Toilette nicht nur langer beschaftigt — sie kosten diese
Situationen auch aus, wenn man sie lasst. Aus dem Frihstlicksbrot werden kleine Klgelchen
geformt, beim Handewaschen fasziniert die Glitschigkeit der Seife und beim Toilettengang immer
wieder der Effekt der Wasserspulung.

Genau solche Tatigkeiten sind fur Kinder wichtige Bildungsgelegenheiten.

Wir bieten den Kindern hauptsachlich offene, unstrukturierte Materialien zum freien Spielen, z.B.
Korken, leere Plastikflaschen, Pappréhren, Dosen, Kartons

Diese Materialien sind in ihren Spielmdglichkeiten nicht festgelegt. Sie ermdglichen eigene
Experimente, bieten vielfaltige Spielmdglichkeiten und bieten Grunderfahrungen, die in der
Spielentwicklung wichtig sind, z.B. stapeln, ordnen, sortieren, bauen, sammeln.

3.4 Unser rechtlicher Auftrag
Unsere Aufgaben als Fachkrafte (nach dem BEP, ab S.29):

¢ Wir unterstiitzen die Kinder bei den Aktivitaten, die von ihnen selbst ausgehen. Sie sollen die
Kinder zur Selbsttatigkeit und zum Selbstentdecken animieren.

o Wirregen die Kinder zum Nachdenken an, ohne Ldsungen vorwegzunehmen.

o Wir erweitern die Denk- und Lernprozesse der Kinder, indem wir z.B. Aufgabenstellungen
vorgeben, Fragen stellen, Vorschlage unterbreiten, Aufgaben zunehmend schwieriger und
komplexer gestalten, Informationen und Materialien zur Verfugung stellen.

e Wir werden unsere freien und gezielten Angebote nach bestimmten Beobachtungskriterien
erstellen.

e Wir machen uns gemeinsam mit den Kindern auf die Suche nach Wahrheiten und Lésungen.

o Wir verstehen uns nicht als Lehrende, sondern als mit den Kindern gemeinsam Lernende.



Ziel unserer Padagogik liegt nicht darin, Wahrheiten zu vermitteln, sondern die Moglichkeiten der
Kinder, ihre Fahigkeiten zu denken, wahrzunehmen, zu fihlen und zu handeln, optimal zu férdern.

Jedes Kind hat sein eigenes Entwicklungs-, also auch Lerntempo und braucht
- eine sichere Bindung

- Anerkennung und Wertschatzung
- Anregung (durch Umgebung, Materialien, andere Kinder)
- Zeitund Raum

um mit seiner nattrlichen Neugier sein Wissen zu erweitern und zu vertiefen.

3.5 Schwerpunkte unserer padagogischen Arbeit

Im Kinderhaus Arche orientieren wir uns an der Reggio-Padagogik nach Loris Malaguzzi.

Die Schwerpunkte unserer padagogischen Arbeit und deren Umsetzung orientieren sich stark am
Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan (BEP).

Ebenso haben wir in der Reggio-Padagogik ein Konzept gefunden, dass in vielen Grundsatzen
unseren Vorstellungen entspricht. Daher orientieren wir uns in mancherlei Hinsicht an dieser
Padagogik. Dabei mochten wir deutlich machen, dass wir ,nur” reggio-inspiriert arbeiten kénnen und
wollen, da eine vollstandige Umsetzung der Reggio-Padagogik bei uns nicht méglich ist, bedingt auch
durch Rahmenbedingungen und gesetzliche Vorgaben.

Hauptdarsteller des Erziehungsprozesses sind die Kinder, die Padagogen und die Eltern.

Lern-, Entwicklungs-, Bildungsraum sind aber auch Orte und Erwachsene aullerhalb der
Kinderkrippe.

Kommunikation und Partizipation spielen eine zentrale Rolle, d.h. den Kindern soll die Mdglichkeit
gegeben werden, sich einzubringen und mitzubestimmen (s.a. Kinderbeteiligung, Kinderkonferenz).
Das freie Gestalten, Experimentieren, ,Sich-Ausdricken® in 100 Sprachen sind wesentlicher
Bestandteil unserer padagogischen Arbeit.

Das Kinderhaus soll ,ein Ort des Forschens der Kinder und der Padagogen sein, in einer
anregungsreichen, padagogisch vorbereiteten Umgebung, die sie nahezu Uberall gestalten und
nutzen kénnen.” (Zitat Prof. Gerd.E. Schafer)

Raumgestaltung, Kooperation auf unterschiedlichen Ebenen, Projekte, Kinderbeteiligung, das Bild
vom Kind, Freude und Engagement sind wichtige Faktoren flr den Erfolg der Reggio-Padagogik.

Wir vom Kinderhaus ,Arche” stehen mitten in der Weiterentwicklung dieses Konzeptes und dessen
Umsetzung im Alltag. Vieles wird noch nicht perfekt und fertig sein, vieles wird immer wieder der
neuen Uberarbeitung und Diskussion bedurfen, vieles wird noch Zeit brauchen.

Wir bitten sie, liebe Eltern, unterstitzen sie uns und ihre Kinder auf dem Weg zu einer
verantwortungsvollen, kreativen Padagogik und nehmen sie, soweit es ihnen mdéglich ist, aktiv daran
teil.



Die Arbeit l&uft dir nicht davon,
wenn du deinem Kind
den Regenbogen zeigen willst.
Aber der Regenbogen wartet nicht,
bis du mit der Arbeit fertig bist.

Unsere Schwerpunkte sind:
o Eingewdhnung in die Kinderkrippe
e Ubergang in den Kindergarten
e Projektarbeit
e Wahrnehmende Beobachtung
o Freies Spiel

e Achtsamer Umgang mit Konflikten durch gewaltfreie Kommunikation

3.6 Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf

3.6.1 Eingewdhnung

Die Gestaltung der Eingewdhnung in die Krippe ist ein Kernstlick unserer padagogischen Arbeit.
Sie soll dem neuen Krippenkind die Moglichkeit bieten, behutsam und allmahlich in die neue Situation
hineinzuwachsen und sich entspannt und aktiv mit den neuen Eindriicken auseinanderzusetzen.

Das Besondere an unserem Eingewdhnungsmodell ist, dass ein Elternteil das Kind beim Schritt in die
Krippe so lange aktiv begleiten und ihm dadurch Sicherheit geben wird, bis es zu ,seiner Erzieherin
eine Bindung aufgebaut hat. Trennungsschmerz und Trauer sollen in einem vertretbaren Mal}
gehalten werden, ohne negative Spuren zu hinterlassen.

Der Elternteil ist als ,sichere Basis" dabei, wenn das Kind von seiner neuen Umgebung Besitz ergreift
und der Ubergang schrittweise und schonend vor sich geht. Die Eingewdhnungszeit lauft nach einem
bestimmten Schema und Zeitplan ab, welcher den Eltern beim Aufnahmegesprach, aber auch beim
ersten gemeinsamen Elternabend vor dem Eintritt detailliert erlautert wird.

Fir die beteiligten Erwachsenen bietet die Eingewdhnungszeit Zeit und Gelegenheit, sich aktiv mit der
neuen Situation auseinanderzusetzen und uns, aber auch andere Eltern naher kennen zu lernen.
Auch die Kindergruppe wird von Anfang an in den Eingewdhnungsprozess der neuen Kinder mit
einbezogen. Sie kénnen den neuen Kindern zeigen, was es alles zu spielen gibt, wo gefrihstlickt
wird, usw.

Mit einem BegruRungsfest werden die neuen Kinder und ihre Eltern herzlich willkommen geheif3en.

DAS ICH-BUCH

Das Ich-Buch ist ein Buch, das die Eltern vor dem Eintritt in die Krippe fur ihr Kind gestalten. In
diesem Buch sollen Fotos vom Kind und seiner Familie und von bedeutenden Ereignissen eingeklebt
werden.
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Das Ich-Buch soll fur die Kinder eine Briicke zwischen Krippe und Zuhause schaffen.

Mit den Fotos im Ich-Buch kann das Kind ein kleines Stlick seiner Zuhause-Welt mit in den Krippen-
Alltag nehmen. Das Kind kann vertraute Gesichter sehen, wenn Heimweh aufkommt, einem Freund
erzahlen, wer zu ihm gehort und anderen das Lieblingsspielzeug zeigen uvm.

AulRerdem werden besonders kleinere Kinder durch das Ich-Buch zum Sprechen und Erzahlen
angeregt.

Gerade in der Eingewdhnungszeit ist dieses eine gute Moglichkeit mit dem Kind ins Gesprach zu
kommen und den Trennungsschmerz etwas zu lindern.

3.6.2 Ubergang in den Kindergarten

Kinder, welche bei uns in der Kinderkrippe betreut werden, wechseln auch meist zu uns in den
Kindergarten. Sie kennen die Kinder, Erzieherinnen und Erzieher aus dem Kindergarten bereits vom
Kinderhaustreff. Gelegentlich dirfen sie zum Ende ihrer Krippenzeit in den Kindergarten schnuppern.

3.7 Projektarbeit

Die Projektarbeit ist ein wesentliches und bedeutendes Bildungselement der Reggio-Padagogik.
Definition nach Maria Forster, Leiterin einer zertifizierten Reggio-Kindertagesstatte:

»Ein Projekt ist ein offenes methodisches Lernunternehmen, das unter einer bestimmten Thematik
steht, die sich aus Wahrnehmungen, den Beobachtungen der Erzieherinnen, den Fragen der Kinder,
ihren Interessen und Lebenssituationen, dem Spiel, dem Alltag, dem Umfeld der Kinder ergibt, sich
Uber einen ldngeren Zeitraum erstreckt, mit einer kleinen Gruppe (bis zu ca. 15 Kindern) durchgefiihrt
und in einer Prédsentation ihren Abschluss findet.”

EIN PROJEKT ENTSTEHT MIT DEN KINDERN, NICHT FUR DIE KINDER!!

Projekte entstehen oft aus ganz einfachen Ereignissen: ein Kind stellt eine spannende Frage oder
aullert eine interessante Idee, berichtet von einem Tier oder Insekt, kommt mit einem gebrochenen
Arm in den Kindergarten, kommt aus einem fremden Land, beschaftigt sich immer wieder mit
bestimmten Themen usw.

Aufgrund dieser Ereignisse wird der Wunsch geaulert, mehr Uber Tiere, arztliche Behandlung, das
fremde Land wissen zu wollen.

Haufig ergeben sich hieraus Projekte, sie entstehen aber auch aus der Analyse unserer
wahrnehmenden Beobachtungen der kindlichen Aktivitaten.

Von groRer Bedeutung sind hier die (vermuteten) Interessen der Kinder, da nur auf dieser Grundlage
die Motivation der Kinder geweckt und aufrechterhalten werden kann.

Die Projektthemen werden dann mit den Kindern ausgesucht und festgelegt. Diese bestimmen den
Projektverlauf mit und schlagen viele Aktivitaten vor.

Die Erzieherin wird zur ,Ermdglicherin®, die geplanten Aktivitdten durchzuflhren und verschiedene
Materialien zur Verfligung zu stellen. Das Projektthema soll in 100 Sprachen erfahren und umgesetzt
werden.
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...Es geht nicht darum, Kinder zu beschéftigen,
sondern sich selbst damit zu beschéftigen,

was die Kinder beschéftigt...

Merkmale der Projektarbeit (nach B. Belotti-immerz):

o Ein Projekt wachst aus einer Idee, einem Anstol3, der zum Forschen, zum Lernen lockt
o Ein Projekt kann alles sein, was sich auf die Erfahrungswelt der Kinder bezieht

¢ Die Kinder sollen so weit wie mdglich in die Planung mit einbezogen werden

¢ Tiefe und Umfang des Projekts bleiben zunachst offen

¢ Wichtig: Sich selbst und die Kinder als ,Forschende” zu verstehen

o Projektweg, Projektverlauf ist wichtiger als ein ,Endprodukt*

o Dokumentation des Projektes, fir Eltern zur Ansicht ausliegend

e Vernetzung und Kooperation — Offnung der Einrichtung nach aufien

Projekte kénnen je nach Thema unterschiedlich lang sein - von einem Tag, einer Woche Uber
mehrere Wochen, bis hin zu mehreren Monaten.

Projektthemen kénnen sich auch am Jahreskreislauf und an Festen orientieren, sie kdnnen aber auch
von ,auf3en“ an uns herangetragen werden, z.B. der jahrliche Faschingsumzug der Stadt Véhringen.

Wichtig ist aber auch, dass nach einem Projekt erst einmal wieder Zeit und Raum bleiben
muss, um neue Beobachtungen der kindlichen Aktivitaten und Interessen durchzufiihren. Erst
dann kann wieder ein neues Projekt entstehen. Es soll also nicht so sein, dass ein Projekt
abgeschlossen wird und das Neue sich sofort anschlieft.

Diese wichtige Phase dazwischen nennt man die ,,Themenfindungsphase*!

3.8 Wahrnehmende Beobachtung

Herzstlick unserer padagogischen Arbeit und Grundlage fir die Reggio-Padagogik ist die
wahrnehmende Beobachtung.

»Mit unseren Gedanken gehen wir denen
der Kinder nach,
um zu sehen,

warum sie so gedacht und gehandelt haben.*

Theoretischer Hintergrund:

Frau Angelika von der Beek (Diplompadagogin und Buchautorin) und Herr Professor Gerd E. Schafer
(Erziehungswissenschaftler an der Universitat Koéln und Buchautor) haben die wahrnehmende
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Beobachtung mit dem Team der Weltwerkstatt in KéIln auf dem Hintergrund der Reggio-Padagogik
und durch wissenschaftliche Studien entwickelt.

Die wahrnehmende Beobachtung setzt eine Haltung der P&ddagogen den Kindern gegenuber voraus,
die von Wertschatzung und Neugierde gepragt sein sollte.

Wir Padagogen missen wahrnehmen, was die Kinder tun und reden und was sie sich ausdenken. Wir
mussen sensibel daflir sein, was die Kinder fihlen und empfinden.

Voraussetzung fir eine wahrnehmende Beobachtung sind selbstédndig handelnde Kinder in einer
vorbereiteten Umgebung mit vielféltigem Materialangebot.

Die Kinder sollen dadurch ein Bild von ihrer Um- und Mitwelt und von sich selbst und ihren
Starken gewinnen.

.Mit Hilfe dieser Bilder regulieren Menschen ihren Umgang mit der sachlichen und geistigen Welt, mit
anderen und mit sich selbst. Sie sind aber keine individuellen Erfindungen, sondern sind eingebettet
in soziale Beziehungen — zu Erwachsenen, zu Gleichaltrigen, zu anderen Kindern — und werden
durch gegebene raumliche, materielle oder institutionelle Rahmenbedingungen in Umfang und
Qualitat mitbestimmt.“ (Prof. Schéfer)

Die wahrnehmende Beobachtung hat zum Ziel, das Tun der Kinder genau zu analysieren und ihre
Starken in ihrem Tun zu entdecken und hervorzuheben. Es geht auch darum, zu erkennen, was die
Kinder an eigenen Moglichkeiten in ihren Bildungsprozess einbringen.

Durch die wahrnehmende Beobachtung sollen Bildungsprozesse bei den Kindern erfasst werden.

An die wahrnehmende Beobachtung kann sich ein Reflexionsbogen anschlieRen, der die beobachtete
Situation mit einer Vielzahl an Fragen genau durchleuchtet und uns Padagogen Schliisse ziehen
lasst, was das Kind fir seine weitere Entwicklung braucht und welche neuen Impulse wir setzen
mussen, um dem Kind neue Méglichkeiten zur Bildung zu erdffnen.

Die wahrnehmende Beobachtung kann durch Filmen mit der Kamera unterstitzt werden. Dies hat fur
den Padagogen den Vorteil, sich die Beobachtung zur genauen Analyse anschlieBend in Ruhe
mehrmals anzuschauen und auch kleinste Bildungsprozesse des Kindes zu erkennen.

Praxis:

Bei uns im Kinderhaus wird es so umgesetzt, dass jedes Teammitglied zu bestimmtem Zeiten die
Méglichkeit hat, Kinder mit der Methode der wahrnehmenden Beobachtung zu beobachten.

Danach werden wir diese Beobachtung schriftlich festhalten und mit Fotos erweitern.

Dies soll dann mit den Kindern besprochen werden, anschlieffend wird es mit dem betreffenden Kind
in seinen Portfolio-Ordner eingeheftet.

Es braucht Zeit, die Methode der wahrnehmenden Beobachtung mit Reflexion schriftlich festzuhalten.
Jedoch ist sie eine wichtige Voraussetzung, um die Kinder in ihrer Entwicklung zu unterstiitzen und zu
begleiten.

Ein Beispiel fur eine Dokumentation einer wahrnehmenden Beobachtung finden Sie im Anhang.

3.9 Freies Spiel

Die Kinder entscheiden selbst, wo, mit was und mit wem sie spielen mdochten. Es gibt vielfaltige
Méglichkeiten, in unserer Krippe selbst tatig zu sein.
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Besonders wichtig in der Reggio-Padagogik ist die freie Arbeit im Atelier. Hier ermdglicht die
vorbereitete Umgebung mit versch. Materialien, spontan kreativ tatig zu werden.

Bei verschiedenen Aktionen und Projekten trifft das Kind selbst die Entscheidung, an welcher es
teilnehmen mochte.

.Freie Spielprozesse sind immer auch Lernprozesse, Spielen und Lernen sind keine Gegensatze,
das Spiel ist die elementare Form des Lernens...“ (aus BEP, 2.7. Verhéltnis von Spielen und
Lernen)

Damit Kinder durch das Spiel lernen kénnen, brauchen sie gentigend Zeit und Materialien, um sich
selbst mit ihren Themen beschaftigen zu kénnen, unterstitzt und begleitet durch die Padagogen.
Dies mdchten wir unseren Kindern auf vielfaltige Weise ermdglichen.

3.10 Gewaltfreie Kommunikation

Den Kindern wird im Alltag immer wieder bewusstgemacht, ihre eigenen Gefuhle und die der anderen
zu erfahren und auf diese zu achten.

Wer seine eigenen Gefiihle wahrnimmt und benennen kann und die Gefiihle des Anderen erkennt,
der kann mit sich und den anderen vor allem in schwierigen Situationen gut umgehen.

Grundvoraussetzung hierfur ist ein Klima, in dem Geflhle erlaubt sind und ernst genommen werden.

Die Kinder sollen lernen, sich in andere Menschen hinein zu versetzen und die Perspektive des
Anderen beim Lésen von schwierigen Alltagssituationen mit einzubeziehen. Gesucht wird nach fairen
Lésungen fur alle Beteiligten. Nicht immer kinderleicht!!!

Deshalb lehren wir Kindern auch konkrete Schritte, wie sie ihre spontanen Impulse und ihren Arger
steuern kdnnen.

Strategien zur gewaltfreien Bewaltigung von Konflikten werden im Kindesalter verankert und wirken
sich auf das spatere Lern- und Arbeitsklima aus.

,Handeln ist lauter als Reden**

— Japan. Sprichwort —

4. Organisation und Moderation von Bildungsprozessen

WIE KINDER LERNEN

Im Leben eines Menschen gilt die fruhe Kindheit als lernintensivste Zeit, weil fir bestimmte
Entwicklungs- und Lernschritte Zeitfenster existieren (dies wird belegt durch Befunde aus der
Gehirnforschung und der Entwicklungspsychologie).

Kindern  frhe Bildungserfahrungen zu ermdglichen ist deshalb eine Hauptaufgabe
verantwortungsvoller Padagogik.

Wie geschieht aber dann das Lernen in der Kinderkrippe?

Grundlagen der elementaren Bildung von Kindern bis zur Einschulung sind sinnliche Wahrnehmung,
Bewegung und Spiel.
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Darauf beruht das fir uns im Kindergarten Arche so wichtige Prinzip der ganzheitlichen Férderung.

Denn Kinder sind von Geburt an Schépfer und wichtigster Hauptakteur ihres Lernprozesses. Lernen
wird durch ihren angeborenen Forschungsdrang und ihre unbegrenzte Neugier angetrieben. Kinder
wollen die Welt erkunden und verstehen. Lernen fangt mit Neugier an.... Wieso, weshalb, warum?
Kinder wollen alles wissen.

Wichtig dabei ist, dass die Grundlage allen Lernens die Lust an sinnlicher Erkundung und Entdeckung
ist — ein BE-GREIFEN, verbunden mit Freude und Emotionen.

Nur aus Sinneserfahrungen macht das Gehirn Bilder, Vorstellungen, Phantasien, Erinnerungen und
schlieBlich Sinngehalte.

Ein einfaches Beispiel dazu:

Es nitzt nichts, einem Kind Uber ein schén gestaltetes Arbeitsblatt erklaren zu wollen, wie eine
Orange aussieht, wie sie schmeckt, welchen Duft sie verstromt.

Das Kind muss die Orange ganzheitlich BE-GREIFEN, also anfassen, schmecken, riechen...
kénnen. Es muss der Orange in 100 Sprachen begegnen. Erst dann wird es dem Gehirn méglich
sein, spater bereits bei dem Wort ,Orange” bestimmte Verknipfungen abrufen zu kénnen. Das Kind
wird eine Vorstellung von ,,Orange” haben.

Dieses Beispiel ist stellvertretend fur alle Lernerfahrungen, die wir den Kindern bieten werden.

Das entdeckende Lernen (Lernen aus 1. Hand) steht damit im Gegensatz zum darbietenden Lernen
(Lernen aus 2. Hand).

Lernen heifldt fir uns auch nicht, lediglich etwas zu Ubernehmen, sondern selbst etwas zu
produzieren.

Kinder sollen untersuchen, experimentieren, Dinge anfassen, daran riechen. Das alles kdnnen Kinder
mit Begeisterung und ist bei uns erlaubt.

Kinder haben deshalb zwar haufig klebrige Hande und schmutzige Hosen, machen auf diese Weise
aber all die Erfahrungen, die sie zunehmend in die Lage versetzen, Zusammenhange zu erkennen
und gedanklich nachzuvollziehen.

Erklédre es mir,
und
ich werde es vergessen...

Zeige es mir,
und
ich erinnere mich vielleicht...

Lass es mich tun,
dann
verstehe ich es...
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Unsere Aufgaben als Fachkrafte (nach dem BEP, ab S.29):

Das Ziel

Wir unterstitzen die Kinder bei den Aktivitaten, die von ihnen selbst ausgehen. Sie sollen
die Kinder zur Selbsttatigkeit und zum Selbst-Entdecken animieren.

Wir regen die Kinder zum Nachdenken an, ohne Lésungen vorwegzunehmen.

Wir erweitern die Denk- und Lernprozesse der Kinder, indem wir z.B. Aufgabenstellungen
vorgeben, Fragen stellen, Vorschlage unterbreiten, Aufgaben zunehmend schwieriger und
komplexer gestalten, Informationen und vielfaltige Materialien zur Verfigung stellen.

Wir erstellen unsere Projekte nach bestimmten Beobachtungskriterien.

Wir machen uns gemeinsam mit den Kindern auf die Suche nach Wahrheiten und
Lésungen.

Wir verstehen uns nicht als Lehrende, sondern als mit den Kindern gemeinsam Lernende.

unserer Padagogik liegt nicht darin, Wahrheiten zu vermitteln, sondern die Mdglichkeiten der

Kinder, ihre Fahigkeiten zu denken, wahrzunehmen, zu flhlen und zu handeln, optimal zu férdern.

Jedes Kind hat sein eigenes Entwicklungs-, also auch Lerntempo und braucht

eine sichere Bindung
Anerkennung und Wertschatzung
Anregung (durch Umgebung, Materialien, andere Kinder)

Zeit und Raum

um mit seiner natiirlichen Neugier sein Wissen zu erweitern, zu vertiefen und es in

100 Sprachen ausdriicken zu kdnnen.

Indikatoren fiir das Gelingen von Lernen sind... (nach B. Belotti-immerz)

¢ Wenn Kinder sich wohl fiihlen

e Wenn sie ganz bei der Sache sind und sich nicht ablenken lassen

¢ Wenn sie mit Ausdauer an etwas dranbleiben

¢ Wenn sie an die Grenzen ihrer Moglichkeiten gehen

¢ Wenn sie Widerstande Uberwinden, sich anstrengen fir etwas

e Wenn Neues entdeckt und ausprobiert werden kann

¢ Wenn Kinder dabei auch emotional beteiligt und freudig erregt sind

e Wenn sie von einer Sache begeistert sind und inneres Engagement zeigen

e Wenn sie viel Energie fur die Lernsache mobilisieren

o Wenn sie begeistert erzahlen, ihre Freude am Entdecken mit anderen teilen

¢ Wenn sie auch (stille) GenielRer sein kdnnen

¢ Wenn sie zufrieden aus einer Erfahrung, einem Erlebnis herausgehen uvm.
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4.1 Tagesablauf

Ein strukturierter Tagesablauf und wiederkehrende Rituale sind eine Orientierungshilfe flr die
Kinder.

Daher gibt es wiederkehrende Elemente.

7.00 Uhr —9.00 Uhr Bringzeit / freies Friihstiick

9.05 Uhr Kinderhaustreff

9.15 Uhr Projekte / freies Spiel / freies Friihstiick
11.15 Uhr Mittagessen

12.30 Uhr Auruhen / Schlafen

13.45 Uhr - 15.00 Uhr freies Spiel

Jeder Tag beginnt mit dem Ankommen in der Krippe. Zunachst treffen sich alle Kinder im
Eingangsbereich auf dem Bauplatz.

Die Kinder sind taglich von neuem mit dem Prozess des Loslassens der Eltern konfrontiert.
Deshalb widmen wir diesem Ankommen besondere Aufmerksamkeit. Eine personliche Begrifiung
vermittelt dem Kind das Gefluhl des Angenommenseins. Eltern kénnen uns Uber die aktuelle
Befindlichkeit oder Besonderheiten des Kindes informieren.

Bei der Ubergabe des Kindes von den Eltern an die Fachkraft bietet diese dem Kind die
Begleitung an, die das Kind braucht. Manche Kinder gehen gleich zum selbstandigen Spielen,
andere brauchen noch die intensive Nahe.

Nach Ende der Bringzeit, um 9.05 Uhr, findet unser Kinderhaustreff mit allen Kindern im
Eingangsbereich statt.

Im Kinderhaustreff singen wir miteinander ein Lied, Wichtiges, wenn es alle Kinder betrifft, wird
angesprochen usw.

Hier erhalt auch das Geburtstagskind vom jeweiligen Tag entsprechende Aufmerksamkeit und sein
Geburtstagsstandchen wird gemeinsam gesungen.

Uns ist es wichtig, dass den Kindern hier im Kinderhaus immer wieder deutlich wird, dass wir eine
grofie Gemeinschaft sind — nicht nur einzelne Gruppen.

Damit der Kinderhaustreff gelingen kann, ist es wichtig, dass sich v.a. die Eltern der
Kindergartenkinder an die Bringzeit halten.

Bis der Kinderhaustreff zu Ende ist, ist kein Kommen und Durchkommen mdglich — dies wirde zu viel
Unruhe in diesen Teil unseres Konzeptes bringen. Wer also nach 9.00 Uhr kommt, muss mit uns im

Eingangsbereich bleiben, bis der Kinderhaustreff beendet ist, bitte beachten Sie dies.

Fir die Krippeneltern, die eine erweiterte Bringzeit, auf Grund des Alters der Kinder haben, ist dann
also auch bis 9.00 Uhr oder ab 9.15 Uhr wieder ein Bringen maoglich.
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Nach dem ,Kinderhaus-Treff gehen die Kinder ins Freie Spiel Uber oder zum Vesper in das
Bistro.

Wahrend der Zeit des freien Spiels stehen den Kindern alle Raumlichkeiten der Krippe zur
Verfligung. Die Kinder entscheiden selbst, wo, mit wem und womit sie spielen méchten.

Im Alltag gibt es auRerdem viel Zeit zum Singen, Finger- oder Kreisspiele zu machen und vieles
mehr.

Wir bieten in den jeweiligen Bereichen auch Aktivitaten fir die Kinder an, z.B. Experimentieren mit
Rasierschaum, multi-sensorische Erfahrungen mit Kileister, flissiger Farbe, Papier, Ton, Sand
usw., Wasserspiele, Baden und Erfahrungen mit verschiedenen Alltagsmaterialien.

Am Vormittag Uber haben die Kinder bis 10.15 Uhr die Mdglichkeit, im Bistro zu frihstlcken. Ab
11.15 Uhr gibt es im Bistro Mittagessen.

Auch in der Krippe dirfen die Kinder ihr Besteck, ihren Teller und ihr Essen selbst am ,Buffet” holen
und anschlieRend bewerten wie es ihnen geschmeckt hat. Natirlich erhalt jedes Kind, je nach
Entwicklungsstand, von uns eine individuelle Begleitung.

Nach dem Mittagessen haben die Kinder die Mdglichkeit sich auszuruhen oder zu schlafen.

Am Nachmittag haben die Kinder wieder viel Zeit fur das freie Spiel. Auch in dieser Zeit bieten wir
Aktivitaten an.

Aulerdem kénnen die Kinder ihr restliches Vesper verzehren. Der Tag in der Krippe endet fir die
Kinder mit dem Abholen durch die Eltern.

Neben diesen wiederkehrenden Elementen, die den Kindern Struktur und Halt geben sollen, ist es in
der Krippe besonders wichtig, auf die individuellen Bediirfnisse der Kinder und deren ganz
eigenen Rhythmus einzugehen. So gibt es Kinder, die mehrmals am Tag schlafen, oder Kinder,
die wahrend dem Mittagessen schlafen und deshalb spater essen.

Nach Moglichkeit soll jedes Kind bei uns im Kinderhaus seinen eigenen, gewohnten Rhythmus im
Tagesablauf leben kénnen. In der Eingewdhnungszeit gestalten wir die Teilnahme am
Kinderhaustreff individuell. Mit zunehmender Zeit kann dann ein neuer Tagesablauf mit dem der
Kinder in Einklang gebracht werden und auch die Teilnahme am Kinderhaustreff kann integriert
werden.

Unsere Kinder aus Kindergarten und Krippe haben im Tagesablauf zahlreiche Mdaglichkeiten, sich
zu treffen und mit- und voneinander zu lernen.
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Auch der Garten ist flr uns ein wichtiger Spielbereich, der bei jedem Wetter mit entsprechender
Kleidung genutzt werden kann.

Essens- und Getrankeangebot

Im Bistro kénnen die Kinder in der Zeit von 7.00 — ca. 10.15 Uhr frei vespern. Dazu bieten wir
Tee und Wasser an. Jedes Kind hat seine eigene Tasse oder Trinkflasche, die es von zu Hause
mitbringt und mit Namen beschriftet wird.

Teller, Besteck und Latzchen konnen die Kinder vom Kinderhaus verwenden.

Zusatzlich bieten wir den Kindern taglich ein Buffet an, das Uber Spenden der Eltern finanziert
wird. Das Buffet beinhaltet verschiedene Obst- und Gemusesorten. Des Weiteren bieten wir auch
Milch, Joghurt und z.T. Kése am Buffet an. Es wird fir die Kinder in mundgerechten Stiicken und
zur Selbstbedienung angeboten.

Das Mittagessen nehmen die Krippenkinder im Bistro ein. Es beginnt mit einem gemeinsamen
Gebet, Lied usw.

Kinder durfen mit den Handen essen, neben ihren Tellern liegen sowohl Léffel als auch Gabeln,
bei Bedarf Messer. Die Kinder entscheiden, wann sie das Besteck benutzen.

Wir bieten drei Méglichkeiten an, wie die Kinder verpflegt werden kénnen:

a.) Far die Kinder kann ein warmes Essen in der Warmhaltebox mitgebracht werden
b.) Die Kinder kdnnen ebenso ein weiteres Vesper verzehren.
c.) Far die angemeldeten Kinder wird ein warmes Mittagessen angeboten.

Unser Mittagessen wird taglich (aulRer freitags) tiefgefroren von dem Anbieter Apetito geliefert und in
unseren Konvektomaten schonend erwarmt. Die angebotenen Speisen bestehen ausschliel3lich aus
Gerichten ohne Schweinefleisch.

Zur Teilnahme am Mittagessen tragen die Eltern ihre Kinder in Listen ein, bei Krankheit 0.3. kann
das Kind auch telefonisch bis 9.00 Uhr am Vortag wieder abgemeldet werden.

Das Mittagessen (je 3,69€) wird monatlich je nach Anzahl der verzehrten Essen individuell
berechnet und mit dem Elternbeitrag eingezogen.

Wir achten beim Frihstick und beim Mittagessen darauf, dass die Kinder selbstandig nach ihren
Maoglichkeiten das Getrank einschenken und das Essen schopfen kénnen.

4.2 Ausstattung

Raumlichkeiten:
- Garderobe

- Atelier

- Bewegungsraum

- Rollenspielzimmer

- Schlafraum

- Bistro

- Wasser-Erlebnisraum

- Zwei Wickelrdume mit Toiletten

- AuBenspielbereich
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- Spielflache in der Aula mit flexiblen Spielangeboten

- Baubereich

Unsere grolflachigen Fenster reichen bis zum Boden, somit wird den Kindern die Méglichkeit
geboten, die Umwelt draullen wahrzunehmen.

WASSER-ERLEBNISRAUM
Der Raum ist mit einer gro3en Wasserrinne und einer gro3en Badewanne ausgestattet.

Zunachst einmal ist das Element Wasser den meisten Kindern sehr angenehm, da es ihnen aus
vorgeburtlicher Zeit bekannt ist.

Beim Baden werden die Kinder an die Zeit im Mutterleib erinnert, als sie in der Gebarmutter
geborgen im Fruchtwasser schwammen.

Beim Spielen und Experimentieren mit dem Element Wasser sammeln die Kinder u. a. folgende
Erfahrungen:

Da der Korper im Wasser einen statischen Auftrieb erfahrt, verliert der Kérper beim Eintauchen ins
Wasser so viel Gewicht, wie die von ihm verdrangte Wassermenge wiegt. Man flhlt sich
gewissermalien schwerelos. Im Wasser erfordern Bewegungen einen erhéhten Kraftaufwand, da
Wasser eine hundertfach héhere Dichte als Luft hat.

Beim Spiel im und mit Wasser sammeln die Kinder darlber hinaus vielfaltige Sinneserfahrungen. Es
werden versch. Materialien zur Koérpererfahrung angeboten, wie z.B. Rasierschaum, Seife usw.
Hierbei verwenden wir ausschliellich Produkte, die frei von hormonell wirksamen, giftigen und
umweltbelastenden Stoffen sind. Zum Experimentieren gibt es verschiedene Materialien, z.B.
Trichter, Becher, Schopfloffel, Schaumkellen oder Schneebesen.

Aulerdem erfahren und erleben Kinder die Eigenschaften von Wasser (z. B. Auftrieb,
Wasserwiderstand, Wasserdruck, Wassertemperatur...)

Beim Schitten experimentieren die Kinder mit Mengen und Volumen. Hierbei trainieren sie
auch spielerisch Fertigkeiten, die sie im Alltag z. B. beim Eingie3en von Getrankenbendétigen.

Ebenso probieren Kinder aus, welche Materialien auf dem Wasser schwimmen und was untergeht.
Ein paar Tropfen flissige Seife ins Wasser — schon kénnen die Kinder mit dem Schneebesen im
Wasser Schaum schlagen und experimentieren: Was ist schwerer? Ein Becher voll Schaum oder
ein Becher voll Wasser?

Wenn sich die Kinder dabei ausziehen, kdnnen sie ungehemmter agieren. Dies ist in unserem
beheizten = Wasser-Erlebnisraum  jederzeit moglich. Zusatzlich  konnen  Korper-  und
Sinneserfahrungen noch ganzheitlicher wahrgenommen werden.

~ES gibt kaum eine Aktivitét,
die kleine Kinder mit mehr Ausdauer und Konzentration verfolgen
als das Experimentieren mit Wasser*
Angelika von der Beek

WICKEL - UND SANITARBEREICH

,Die Beriihrung ist das Fundament jeder Beziehung*

Beim Wickeln orientieren wir uns an der Kleinkindpadagogik von Emmi Pikler (Arztin aus Ungarn).
Diese hat ein Konzept zur achtsamen und beziehungsvollen Sauglingspflege entwickel:
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Emmi Pikler betont, dass der Pflege eine besondere Bedeutung zukommt. Einfihlsame
Korperpflege ist ein wichtiger Teil der paddagogischen Arbeit.

Die ungeteilte Aufmerksamkeit, die ein Kind beim Wickeln oder der Kérperpflege erfahrt, tragt zum
Aufbau und zur Festigung der gegenseitigen Beziehung bei.

Das Kind lernt in der Pflege, ob ihm Schutz und Unterstlitzung zuteilwerden, ohne dass es sich
ausgeliefert fihlen muss.

Die Pflege wird so zu einer Situation, in der das Kind Achtsamkeit und Zuwendung erfahrt.
Grundsatze der Pflege nach Emmi Pikler:

- die Fachkraft nimmt sich genligend Zeit fir die Pflegesituation, sie findet ohne Zeitdruck
statt
- das Kind soll alles, was mit ihm geschieht als angenehm empfinden und es sollim

.Einverstandnis” mit ihm geschehen

- die Fachkraft flhrt ihr Vorhaben mit sanften, sicheren Bewegungen aus

- dem Kind wird ganz genau mitgeteilt, was mit ihm geschieht, z.B. ,Ich ziehe dir jetzt die

Strumpfhose aus, ich creme dich ein® usw.
- Die Fachkraft bindet das Kind aktiv in die Pflegesituation mit ein und begleitet ihr Tun mit
Worten

,Windel-frei“ - Der Prozess des Trocken-Werdens

Die meisten Kinder werden von ganz allein trocken und sauber, sobald die neurophysiologischen und
anatomischen Funktionen ausgereift sind. Der bekannte Professor fir Kinderheilkunde Remo Largo
schreibt: ,Damit ein Kind trocken und sauber wird, braucht es kein Topftraining, sondern Vorbilder.”
Daher Uben wir im Prozess des Trockenwerdens keinerlei Druck auf die Kinder aus. Auch von
bestimmten Tdépfchenzeiten sehen wir ab, da dies die Kinder nur unnétig in ihrem Spiel- und
Lernprozess unterbricht.

Der Prozess des Sauber-/Trockenwerdens kann ohnehin nicht beschleunigt werden.

Ein Kind kann erst sauber und trocken werden, wenn es den Vorgang der Blasen-/Darmentleerung
willentlich steuern und kontrollieren kann.

Voraussetzung dafir ist das bewusste Wahrnehmen dieses Prozesses. AulRerdem ist es hilfreich,
wenn ein Kind sich schon weitgehend ohne fremde Hilfe aus-und wieder anziehen kann. Am besten
geht das mit Hosen mit elastischen Bund, ohne Kndpfe, Reildverschlisse und Trager.

Wir warten darauf, bis das Kind von sich aus signalisiert, dass es auf die Toilette oder das Tépfchen
sitzen mochte oder es sagt, dass es keine Windel tragen méchte. Darauf gehen wir ein und haben
aber immer im Blick, das Kind nicht zu Gberfordern.

Wir lassen das Kind positive, lustvolle Erfahrungen mit dem Toilettenpapier und der Toilettensptilung
sammeln. Auch das vielleicht oft ergebnislose ,Auf-die-Toilette-sitzen“ gehdért zum Prozess des
Sauber-/Trockenwerdens.
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Manche Kinder setzen sich lieber auf ein Tépfchen, andere bevorzugen die Toilette. Inunserer Krippe
kann jedes Kind zwischen einem Tdpfchen und einer niedrigen Kleinkindertoilette wahlen.

Materialien und Ausstattung:

Die Materialien sollen vielfaltige Sinneserfahrungen maoglich machen und werden immer wieder
ausgetauscht und erganzt. Wir bieten z.B. an:

Wannen zum Hineinsetzen, gefillt mit verschiedenen Materialien Naturmaterialien,
Stufen, Treppen und Podeste, Schrage Ebenen,Hangematte,

Hohlen zum Zurlckziehen, Tudcher zum Verkleiden, Hocker zum vielfaltigen Gebrauch,
Staffeleien und Farben, Spiegel in allen méglichen Varianten, Alltagsgegenstande, Fahrzeuge,
uvm.

4.3 Partizipation

Auch kleine Kinder kdnnen schon sehr genau ausfiihren, was ihnen wichtig ist und Entscheidungen
treffen. Wir mochten Krippenkinder altersgemal® an Entscheidungen beteiligen. Wir stellen dabei
keine kinstlichen Situationen her, sondern laden die Kinder dazu ein, sich an alltdglichen Handlungen
zu beteiligen. In den ersten drei Lebensjahren ist die Partizipation der Kinder besonders in Situationen
mdglich, in welchen die Erwachsenen in direkten Kontakt mit ihm treten z.B. beim Essen, Flttern,
Wickeln...Durch feinfihliges Verhalten, das sich Uberwiegend beim intensiven Beobachten erkennen
lasst, erfahrt der Erwachsene, welche Bedurfnisse das Kind hat und wie es diese aufert. Die
Grundlage fur eine gelingende Partizipation von Kindern zwischen null und drei Jahren stellt eine
sichere Bindung zwischen dem Erwachsenen und dem Kind dar, die gepragt ist von gegenseitigem
Respekt.

Uns ist es wichtig:

o Kindern das Wort zu geben

o Kinder zu beteiligen

e Kinder in ihren Wiinschen und AuRerungen ernst zu nehmen und zu achten
e Konkrete Situationen gemeinsam mit dem Kind zu gestalten

e Unmut und Freude ausdriicken zu durfen

e Ideen und Vorhaben gemeinsam auszuhandeln

e Grenzen von sich und anderen zu erfahren

4.4 Portfolio

Portfolio ist ein System der Entwicklungsdokumentation.
Fir jedes Kind wird ein aussagefahiger Ordner gefuhrt, indem kindgerecht der Krippenalltag und die
Entwicklungsschritte des Kindes gesammelt werden.
Dies kdnnen unter anderem sein: - eigene Zeichnungen
- Fotodokumentationen
- Lerngeschichten
- Lieder, Fingerspiele, Gebete usw.

Der Ordner ist Eigentum des Kindes. Das Kind entscheidet wer seinen Ordner einsehen darf.

22



5. Kompetenzstarkung der Kinder

5.1 Asthetik, Kunst und Kultur

Das kindliche Wahrnehmen und Empfinden ist ungeteilt, ganzheitlich: alle Sinne sind zugleich
angesprochen. Deshalb kann die asthetische Bildung in der friihen Kindheit nicht wichtig genug
eingeschatzt werden.

Unser Atelier ist ein besonderer Schwerpunkt unserer Einrichtung. Wir achten auf die
Handhabbarkeit der Materialien (Kleister, Farbe, Ton), damit das Kind dauerhaft Spuren
hinterlassen kann, denn die Bestandigkeit der grafischen Spur begliickt es besonders. Dadurch
unterstitzen wir den asthetischen Bildungsprozess.

Die Kinder kdnnen mit 100 Sprachen Nach-Sinnen, was sie erlebt haben und was sie bewegt und
beschaftigt.

Gestaltende Kinder lernen....
..... was sie fiir das Leben und die Schule brauchen

Schablonen, vorgedachtes oder vorgestanztes Bastelmaterial behindern die Entwicklung von
Phantasie, Risikobereitschaft, Selbstvertrauen, Identitidtsbildung, Toleranz und
Sozialkompetenz (Auszug aus dem BEP S. 318) und sind in unserer Einrichtung nicht zu
finden.

Ziele unseres Ateliers sind:
e Neugier, Lust und Freude am eigenen, selbstandigen Tun sind Motor der kindlichen
Personlichkeitsentwicklung
e gestaltende Kinder gewinnen Selbstvertrauen
e Grundverstandnis von Farben und Formen werden gefordert

e Ausdruckskraft von Farben und deren Wirkung auf Stimmung und Geflihle werden
erkannt und ausprobiert

e Gestaltungs- und Ausdruckswege anderer kdnnen entdeckt und wertgeschatztwerden

e Umgang mit verschiedenen Materialien, Werkzeugen und Techniken starken die grob-
und feinmotorischen Kompetenzen

e die Kinder entdecken, dass Geflihle, Gedanken und Ideen auf unterschiedliche Weise
gestaltet und dargestellt werdenkdnnen

e die Kinder reflektieren ihre eigene Ausdrucksform und lernen, dartiber zu kommunizieren

Der Erzieher ist als unaufdringlicher, aber verlasslicher Helfer, Vorbild und Wegbereiter gefragt. Er
kann Impulse und Anregungen geben durch neue Ideen, Vorstellung und Anbieten von versch.
Techniken usw.

Das Kind darf aber in seinem individuellen Gestaltungsprozess nicht eingeschrankt werden,
sondern soll Wertschatzung erfahren, damit es Mut bekommt, immer weitere Schritte seiner
Kreativitatsentwicklung zu wagen!
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,,Wenn du ein Schiff bauen willst,
so trommle nicht Mdnner zusammen,
um Holz zu beschaffen, Werkzeuge vorzubereiten, Aufgaben zu vergeben,
sondern lehre die Médnner die Sehnsucht nach dem endlosen Meer.
Antoine de Saint-Exupery

5.2 Werteorientierung und Religiositat
In unserer Einrichtung erfahren Kinder Werteorientierung und Religiositat in vielfaltiger Weise:

o Tischgebete beim gemeinsamen Essen

e Feiern von religiésen Festen

e Erzahlen biblischer Geschichten

e Besuche unseres evangelischen Pfarrers

e Teilnahme und Mitgestaltung von Gottesdiensten

o Kennenlernen anderer Religionen und Kulturen

e Das Erleben von Geborgenheit, Vertrauen und Angenommensein

Die Kinder lernen christliche Werteorientierung und Toleranz, Achtung der Mitmenschen und der
Umwelt auch durch das Vorbild unseres padagogischen Personals und durch die gelebte Demokratie
in unserem Haus.

Auch hier soll es ihnen bei der Fille der Mdglichkeiten mdglich sein, ihren eigenen Standpunkt zu
finden und zu verinnerlichen.

5.3 Freie Bewegungsentwicklung

Jedes Kind hat sein eigenes Entwicklungstempo, auch in der Bewegungsentwicklung. Und nur der
kindliche Organismus weil3, wann es Zeit fir den nachsten Entwicklungsschrittist.

Unsere Aufgabe besteht darin, jedem Kind die Zeit zu geben, die es fir seine
Bewegungsentwicklung braucht. Wenn das Kind einen Entwicklungsschritt selbst ausflihrt,
erlebt es sich als Akteur seiner Entwicklung. Es erlebt, dass es Schwierigkeiten bewaltigen
kann, dass es sich etwas zutrauen kann.

Um jedem Kind den nachsten Entwicklungsschritt zu ermdglichen, bietet der Raum
unterschiedliche Méglichkeiten zur Bewegung.

Freie Flachen zum Krabbeln, Gehen, Rennen, Hipfen
Verschiedene Ebenen zum Erklettern und Herunterhipfen
Verschiedene Fahrzeuge

Treppen am Podest

Schranke, Regale, Sprossenleiter etc. um sich daran hochzuziehen
Reisebett, Tunnel um durch-/hineinzukriechen

® & & 6 O o o

Matratzen, Turnmatten und das Sofa bieten Mdglichkeiten zur Erfahrung mit
Gleichgewicht

Wir beobachten und unterstiitzen die vielfaltigen Bewegungsmaoglichkeiten und dokumentieren diese
im Entwicklungsordner des Kindes.
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6. Kooperation und Vernetzung

6.1 Elternarbeit

Die Krippe als erste Einrichtung offentlicher Erziehung, Bildung und Betreuung knlpft an die
Erfahrungen des Kindes in seiner Familie an. Gegenseitige Wertschatzung der eigenen
Lebenserfahrung und Erziehungskompetenz zwischen Eltern und Erzieherin sowie eine gute
Dialogfahigkeit sind deshalb Grundlagen einer partnerschaftlichen Zusammenarbeit. Dies ist im
Interesse der Kinder erforderlich, damit Eltern und Fachkrafte das Kind gemeinsam in seiner
Entwicklung begleiten kdnnen.

Wie handhaben wir das?

Wir machen unsere Arbeit moéglichst transparent in Form von Austausch, Gesprachen, Hospitation,
Dokumentation und/oder Ausstellung der Produkte von Kindern, denn damit bekommen Sie Einblick
in Arbeitsweisen, Denkbewegungen, Vorstellungen und Geflihle von Kindern.

meinsam auf den Weg machen...
...um so im gegenseitigen Austausch Uber Ihr Kind zu bleiben.

e Nach der Eingewohnung findet ein gemeinsamer Gesprachskreis statt, bei dem die
Erfahrungen wahrend der Eingewdhnung ausgetauscht werden kénnen.

e Wir bieten einmal pro Krippenjahr ein Entwicklungsgesprach an.

e Elterngesprache kdnnen, wenn notig oder gewilinscht auch zusatzlich stattfinden.

e Wir bieten Elternabende zu verschiedenen Themenan.

e Nutzen Sie die Bring- oder Abholzeit, um kurze Mitteilungen zu machen, wie z.B. mein
Kind krankelt, es hat heute keine Buddelhose dabei, wie hat es geschlafen etc.

e Beteiligung von Eltern im Alltag, z.B. Teilnahme an Ausfligen, Mithilfe beim Backen,
Kochen

e FEine besondere Mdglichkeit, aktiv am Kinderhausgeschehen teilzunehmen, ist die

Mitgliedschaft im Elternbeirat

Grundlage der Elterngesprache sind systematische Beobachtungen der Erzieherinnen und deren
fundierte Dokumentation. Wir benutzen dabei verschiedene Methoden und Hilfsmittel:

- Erstaufnahme - Gesprachsbogen beim ersten gemeinsamen Gesprach vor der
EingewOhnungszeit, bei der die Erzieherin Besonderheiten notiert, die bisher im Leben
des Kindes von Wichtigkeit waren

- Wahrnehmende Beobachtungen

- Kollegiale Beratung und Austausch im Team, regelmafRlige Supervisionen mit einer externen
Fachkraft (Dipl. Sozialpadagogin).

- Beobachtungsbogen EKP zur Entwicklungsdokumentation (individuelles Entwicklungs- und
Kompetenzprofil nach Knauf und Schubert)

Wenn wir etwas bei lhrem Kind wahrnehmen, was wir nicht verstehen oder was uns gar
problematisch erscheint, werden wir immer zuerst die Eltern direkt ansprechen. In der Regel
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wird in einem personlichen Gesprach die Angelegenheit fir beide Seiten geklart. Wo wir einen
Bedarf an zusatzlicher Unterstitzung fir das Kind sehen, nennen wir den Eltern dazu geeignete
Einrichtungen und vermitteln Kontakte.

- Erstaufnahme - Gesprachsbogen beim ersten gemeinsamen Gesprach nach der
EingewOhnungszeit, bei der die Erzieherin Besonderheiten notiert, die bisher im Leben des
Kindes von Wichtigkeit waren

- Selbstentwickelte Beobachtungsbdgen, in der wir fir uns wichtige Entwicklungsschritte
aufgelistet haben. Diese werden individuell fur jedes Kind regelmaRig Uberarbeitet und
ausgeflillt. Sie dienen als Grundlage flir das Elterngesprach

- Kollegiale Beobachtung und Austausch im Team.
- Beobachtungsbogen nach BELLER

- Beobachtungsbogen zu Grenzsteinen der Entwicklung

Elternbeirat:

Jedes Jahr konnen 4 - 6 Eltern als Elternbeirat mitwirken. Winschenswert ware eine Beteiligung von
Eltern aus dem Kindergarten und der Kinderkrippe. Dieser Elternbeirat vertritt die gesamte
Elternschaft und wird zu grundséatzlichen und inhaltlichen Fragen gehért.

Es finden regelmaRig Treffen zwischen Elternbeirat, Trager und Team statt. Die Sitzungen sind
offentlich und das Protokoll hangt anschlieRend zur Information fir alle Elternaus.

6.2 Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Das Kinderhaus begleitet eine begrenzte Zeit im Leben eines Kindes und kann nur auf einen
begrenzten Teil Einfluss nehmen.

Im Alltag nehmen wir mit sehr vielen anderen Institutionen Kontakt auf. Auch im bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan (S. 452) werden verschiedenste Einrichtungen benannt, mit denen
eine fur die Kinder férderliche Zusammenarbeit vorgeschlagen wird.

Wir pflegen diese Kontakte, um so zu einer optimalen Entwicklung der Kinder beitragen zu
kénnen.

Durch die Tragerschaft der evangelischen Gemeinde besteht natirlich eine enge Verbindung mit
der Gemeinde und deren Veranstaltungen, wie z.B. Familiengottesdienste, Seniorennachmittage
oder das Gemeindesommerfest.

Vernetzung findet auch mit anderen Kindergdrten und Kindertagesstatten statt, bei
entsprechenden Aktionen wie z.B. Kinderkulturtag, Fasching, Weltkindertag oder in eigens

einberufenen Leiterinnentreffen im Rathaus.

Bei Projekten werden je nach Thema die verschiedenen Angebote wahrgenommen, wie z.B.
Besuche bei der Feuerwehr oder dem Béacker, oder der Krankenwagen kommt zu uns oder wir
machen einen Besuch im Krankenhaus.

Im Bedarfsfall kooperieren wir auch mit Arzten. Therapeuten (z.B. Ergotherapeut oder Logopéaden),

Eordereinrichtungen wie z.B. Fruhférderung, SPZ (sozialpadiatrisches Zentrum), psychologische
Beratungsstelle, u.a.

Dies richtet sich je nach der Notwendigkeit und dem Bedarfsfall.
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7. AbschlieRende Gedanken

Beim Durchlesen unserer Konzeption haben Sie sicher bemerkt, welche Vielzahl an Anforderungen
an lhre Kinder, aber auch an uns Padagogen gestellt werden.

Viele Lernbereiche und -erfahrungen lassen sich sehr gut im Alltag integrieren, ohne dass es fir
Kinder zur Belastung werden muss.

Das Trinken mit dem Trinkhalm schult die Mundmotorik, vielfaltige Bewegungsangebote und das freie
Experimentieren mit verschiedenen Materialien verknipfen Synapsen im Gehirn, ohne dass es fir die
Kinder nach angeleitetem Training aussieht — im Gegenteil, es macht ihnen grof3en Spal}.

Denn genau das steht bei uns mit an oberster Stelle:
Spal haben, lachen und sich dabei rundum wohlfiihlen kénnen.

Wir als Padagogen sind verpflichtet, den Kindern nicht zu viel zuzumuten — deshalb werden wir in
jedem Jahr verschiedene, abwechselnde Lernerfahrungen zur Verfligung stellen und unsere
Schwerpunkte anders setzen.

Wir versuchen, dies so gut es geht Ihnen als Eltern zu vermitteln, sollten Sie dennoch einmal fehlende
Informationen bemangeln, kommen Sie bitte auf uns zu.

Bei uns sind jederzeit Eltern willkommen, die uns in unserer taglichen Arbeit unterstitzen und
mitarbeiten wollen.

8. Anhang

8.1 Beispiel Dokumentation einer wahrnehmenden Beobachtung

Hier ein Beispiel, wie die Dokumentation einer wahrnehmenden Beobachtung aussehenkoénnte:

Wahrnehmende Beobachtung
von Lara (2;4 J.) und Quentin (2;4 J.)

Lara und Quentin spielen seit wenigen Minuten bei der Puppenklche. Zunachst decken die
beiden den Tisch.

Quentin hat Kastanien in einem Korb. Mit einem kleinen Schopfloffel gibt er einige der Kastanien in
die Stielkasserolle.

Manche Kastanien fallen Gber den Rand der Stielkasserolle. Quentin hebt diese auf und legt sie
mit der Hand in die Stielkasserolle. Bei den Kastanien, die am hinteren Ende im Korb liegen,
gelingt es Quentin nicht immer, diese ausschlieRlich mit dem Léffel zu transportieren. Sie lassen
sich nicht so einfach auf den Loffel bewegen. Quentin legt dann die Kastanien entweder mit der
freien Hand auf den Loffel oder direkt in die Stielkasserolle. Lara versucht wahrenddessen die
Schranktiir der Spielkiiche zu 6ffnen. Davor steht aber ein Stuhl, weshalb die Schranktir sich
nicht so ohne weiteres 6ffnen lasst. Lara zieht am Stuhl. Da dieser aber zwischen Spielkliche
und Podest etwas verkeilt ist, lasst er sich nicht bewegen. Lara halt inne, schaut sich um und
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kratzt sich am Kopf. Quentin hat inzwischen viele Kastanien in die Stielkasserolle gefillt und ruhrt
mit dem Schopfloffel um. Beim Rihren und Schépfen arbeitet Quentin mit der rechten Hand.

Quentin legt den Loffel in dem Korb mit den Kastanien ab. Er hebt nun die Stielkasserolle mit der
linken Hand an und bewegt diese mehrmals schnell auf und ab, sodass die Kastanien darin zu
hidpfen beginnen. Lara ist inzwischen Uber den Stuhl auf Quentins rechte Seite geklettert. Sie
nimmt sich den Schopfloffel und schopft eine Kastanie aus dem Korb. Lara schaut sich um.

Sie scheint einen Platz zu suchen, wo sie die Kastanie ablegen kann. Lara nimmt nun den Korb in
die noch freie Hand und geht damit um das Podest herum. Lara stellt den Korb auf dem Boden
ab.

In dem Moment schittet Quentin die Kastanien aus der Stielkasserolle in den danebenstehenden
Topf. Dieses Mal benutzt er dabei seine linke Hand.

Lara schopft nun Kastanien mit dem Schoépfloffel aus dem Korb in den Topf. Dann nimmt sie den
Topf mit zum Podest, stellt ihn dort ab und holt den Korb mit den Kastanien dazu. Sie schopft
nun hier weiter Kastanien mit dem Schopfléffel in den Topf.

Quentin hat sich inzwischen auf den Stuhl gesetzt. Er beobachtet Laras Tun und stellt dann
verschiedene Geschirrteile vom Podest auf die Spielkliche. Quentin 6ffnet nun verschiedene
Schubladen, schaut hinein und schlie3t diese danach wieder.

Lara stellt nun den Korb auf dem Spiegelpodest bei der Rampe ab und holt sich ein Chiffontuch.
Dieses legt sie auf dem Podest ab und rlickt es so zurecht, dass es nahezu flach und knitterfrei liegt.
Eine Tasse steht dabei im Weg. Lara hebt diese hoch, zieht das Chiffontuch glatt und stellt die Tasse
dann dahinter ab.

Lara holt dann den Korb mit Kastanien und stellt ihn auf das Tuch. Nun schopft sie wieder
Kastanien vom Korb in den Topf.

Quentin ist inzwischen vom Stuhl abgestiegen. Er zieht und wackelt daran, schaut Reinhild an und
ruft: ,ahh, ahhh“. Reinhild: ,Was ist los, Quentin?“ Quentin schaut zum Stuhl, dann wieder zu
Reinhild und sagt: ,ohhh“. Reinhild: ,Klemmt der Stuhl da zwischen dem Podest und der
Kliche?“. Quentin: ,Ja.” Reinhild: ,Mo6chtest du den Stuhl da raus ziehen?“ Quentin: ,Ja.“ Reinhild:
,Soll ich dir helfen?” Quentin: ,Ja.” Reinhild dreht den Stuhl etwas, sodass Quentin ihn an die Stelle
ziehen kann, wo er ihn hin haben mochte. Er setzt sich auf den Stuhl.

Lara geht wahrenddessen zu Barbara und gibt ihr von den Kastanien. Die beiden unterhalten sich
dabei. Dann geht Lara zurick und schopft wieder Kastanien. Quentin schiittet die Kastanien aus
einer Tasse auf den danebenliegendenTeller.

Lara schittet die Kastanien vom Teller in den Topf. Quentin holt einen neuen Teller und eine
Tasse. Alle Geschirrteile verteilt er auf dem Tablett. Nun fillen Lara und Quentin Kastanien in und
auf alle Geschirrteile. Quentin stellt einige davon dann wieder auf die Spielkiche.
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Quentin holt sich einen Schopfloffel und beginnt gerade, Kastanien damit aus dem Topf zu
schopfen. Lara nimmt den Schopfloffel an sich. Quentin wartet kurz ab und holt sich dann eine
Gabel, mit der er nun Kastanien schopft. Lara schopft mit dem Schopfloffel.

Lara: ,Essen!” Quentin: ,heil3!“.

Den gefllten Teller stellt Quentin zur Spielklche.

Die beiden spielen insgesamt ungefahr 15 Minuten zusammen bei der Spielkuche.

Dann holt Quentin sich ein Chiffontuch und versteckt sich darunter. Er beginnt nun ein neues

Spiel.

Interpretation und maégliche Lernerfahrungen:

Lara und Quentin haben sich Uber einen langeren Zeitraum gemeinsam mit einer Sache beschéaftigt.
Sie konnten sich beide auf ein Spiel fokussieren.

Beide zeigten beim Schopfen und Schitten feinmotorische Fahigkeiten wie Fingerfertigkeit und
Auge-Hand-Koordination.

Beim gemeinsamen Spiel bewiesen beide eine genaue Beobachtungsgabe und die Fahigkeit,
Impulse und Ideen des anderen aufzugreifen. Es war schén, den beiden beim gemeinsamen
Spiel zuzuschauen.

Quentin zeigte auBerdem Frustrationstoleranz, als Lara ihm den Léffel aus der Hand
genommen hat.
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